N s Vo)

Joanna Piasta-Siechowicz

Jak przygotowac ucznia do tworzenia
wtasnej wypowiedzi?

ednym z elementéw przygotowania nauczyciela do pracy jest opra-

cowanie planu pracy. Z nim wiaze si¢ plan wynikowy, przedmiotowy

system oceniania, harmonogram realizacji lektur i zaje¢ pozaszkol-
nych takich jak: wycieczki, udzial w spektaklach teatralnych, seansach
filmowych, wizyty w muzeach itd. Praktyka sprowadza si¢ do korzystania
z przygotowanych przez wydawnictwa edukacyjne opracowari, ktére nie-
jednokrotnie nie s3 traktowane jako materialy do przygotowania wlasnych
m.in. planéw pracy, a s3 przyjmowane jako gotowe dokumenty, na ktérych
opiera si¢ proces dydaktyczny. Staja si¢ ujednoliconym pod wzgledem czasu
realizacji i odbiorcy materialem zaprzeczajacym podstawowemu kryterium
planowania, a mianowicie dostosowanie planu do mozliwosci i potencjalu
grupy uczniéw, z ktéra bedzie on realizowany. Tak istotna kwestia, jak dia-
gnoza edukacyjna, jako element niezbedny do rozpoczecia procesu plano-
wania trzyletniej pracy z uczniem, znajomo$¢ profilu inteligencji kazdego
ucznia i konieczno$¢ dostosowywania metod pracy do preferowanych
przez ucznia styléw uczenia si¢, nie jest w przygotowanych przez wydaw-
nictwa materialach uwzgledniona, bo tez nie moze by¢. Jest to zadanie
kazdego nauczyciela, ktérego obowigzkiem, wynikajacym z charakteru
pracy i wymagan ustawowych, jest przygotowanie si¢ do pracy z okreslo-
ng grupa uczniéw. Tymczasem jednorodny plan pracy, opracowany bez
uwzgledniania diagnozy edukacyjnej na wejscie jest realizowany krok
po kroku, dodatkowo z ograniczeniem czterdziestopieciominutowych
jednostek lekcyjnych. Tu, tak na marginesie, nasuwa si¢ refleksja: Dla-
czego proces dochodzenia do wiedzy, prace nad problemem edukacyjnym
w grupie uczniéw podporzadkowalismy jednostkom czasu, a nie na przy-
ktad efektowi edukacyjnemu? Odpowiedz znam: latwiej mierzy¢ i rozli-
czaé z czasu pracy niz ze sposobéw pracy nad problemem edukacyjnym,
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a w konsekwencji efektu pracy. Problem edukacyjny (PE) powinien bo-
wiem zawsze by¢ jasno zdefiniowany i stanowié cel giéwny zajeé. Jemu
podporzadkowujemy czas realizacji (t), by osiagna¢ efekt edukacyjny (EE).
Co definiuje jako efekt edukacyjny? Jest nim stosunek wielkosci problemu
edukacyjnego do iloéci czasu po$wieconego na jego rozwiazanie, ktéry po-
winien by¢ staty. Dlatego im wigkszy problem edukacyjny, tym wigcej czasu
nalezy mu poswigci¢. Wzorem matematycznym ujelibysmy to tak:

FE- PE =tconst.

Poszukuje wciaz rozwigzania problemu efektywnosci nauczania, osia-
gnigcia efektu edukacyjnego. Ponizej przedstawiam trzy sposoby pracy
z tekstem w celu przygotowania ucznia do tworzenia wypowiedzi.

Zaktadam, ze chcg nauczyé odbioru wypowiedzi, analizy i interpretacji
tekstu oraz tworzenia wypowiedzi przy zalozeniu podstawowych wy-
tycznych, okreslonych przez podstawe programows ksztalcenia ogélnego
i zdroworozsagdkowe podejscie do tematu, ktére wymaga czasami wykro-
czenia poza tresci programowe, czego zaden z dokumentéw oswiatowych
nie zabrania, wrecz wskazuje jako wlasciwe. Podstawa programowa, jako
nadrzedny dokument okreslajacy wymagania wobec ucznia, przedstawia
pewien styl pracy, ktéry w edukacji polonistycznej okreslony zostal trzema
krokami:

1. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji;

2. Analiza i interpretacja tekstéw kultury;

3. Tworzenie wypowiedzi.

W planowaniu pracy, w pierwszym etapie, nie rzadze si¢ zatem podzia-
tem czasu pracy na jednostki lekcyjne, tylko okreslam problemy edukacyj-
ne, ktére przedstawi¢ uczniom do rozwigzania w ich indywidualnym stylu
pracy, one to wyznaczg mi czas realizacji.

Przyjrzyjmy si¢ jednemu z wymagani w Tworzeniu wypowiedzi na po-
ziomie szkoly podstawowe;j:

* uczeni sporzadza plan odtwérczy wypowiedzi (ramowy i szczegotowy),

a na poziomie gimnazjum:

* tworzy plan twérczy wlasnej wypowiedzi.

Celowo uzupelniam wymaganie drugiego etapu edukacyjnego trzecim,
poniewaz zgodnie zzalozeniem podstawy programowej nauczyciel ma
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$wiadomo$¢ cigglosci czyli kontynuacji wymagan edukacyjnych. Podaje
tez wymaganie z zakresu Tworzenia wypowiedzi, poniewaz odbiér wypo-
wiedzi, analiza i interpretacja przygotowuja ucznia do tworzenia wlasnie
wlasnych wypowiedzi. Taka jest droga dochodzenia do umiej¢tnosci
w porzadku hierarchicznym.

W praktyce spotkalam si¢ z nastgpujacymi poleceniami:

* Napisz plan wydarzen.

* Uporzadkuj punkty planu wydarzeri zgodnie z tekstem.

* Uporzadkuj chronologicznie wydarzenia w planie.

* Wyodrebnij najwazniejsze wydarzenie w planie.

* Uzupetlnij plan wydarzen.

Nie spotkalam si¢ natomiast z analizg tekstu pod katem wyksztalce-
nia umiejetnosci sporzqgdzania planu odtwirczego wypowiedzi (ramowego
i szczegdtowego).

Na pierwszy rzut oka dostrzegamy réznice w pojeciach kluczowych:
plan wydarzen — plan wypowiedzi. Czym si¢ rézni jeden od drugiego?
Ot6z pierwszy koncentruje si¢ na biegu zdarzen jedynie i podporzadko-
wuje swdj uklad akeji, drugi uwzglednia calo$¢ wypowiedzi, zatem i re-
fleksje, i mysli narratora czy bohatera staja si¢ istotnym elementem wypo-
wiedzi w jej czesci kompozycyjnej. Nie uczymy zatem sporzadzania planu
odtwérczego wypowiedzi, by w konsekwencji nauczy¢ tworzenia planu
wlasnej wypowiedzi, a jedynie wyodrgbniamy i porzadkujemy wydarze-
nia. Jesli staje si¢ to punktem wyjscia do uchwycenia chronologii zdarzen,
zwigzkéw przyczynowo-skutkowych miedzy nimi, dramaturgii tekstu
z jego punktem kulminacyjnym czy punktem zwrotnym akcji, to przy-
najmniej rozwijamy umiejetnos¢ logicznego myslenia, by w konsekwencji
nauczy¢ spéjnosci wypowiedzi, ale poza wyodrebnianiem i porzadkowa-
niem wydarzen rzadko spotykam si¢ z poleceniami, w ktérych uczniowie
majg za zadanie wskazac zwiazki przyczynowo-skutkowe i okresli¢ wza-
jemne zaleznosci miedzy wydarzeniami.

Sugerowane polecenia:

1) Uporzadkuj, zgodnie z fabula, okreslenia: rozwdj akeji, zawigzanie
akgji, zwrot akcji, rozwigzanie akcfi.

2) Przypisz kolejnym okresleniom czynniki je determinujagce. Np. za-
wigzanie akcji — informacje o miejscu, czasie, czolowych postaciach i ich
funkcji; rozwdéj akeji — dynamika wydarzen i zwiazki postaci, zdarzen,
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miejsc, przedmiotéw; zwrot akcji — wydarzenie rozstrzygajace o dalszym
biegu zdarzen; rozwigzanie akcji — rozwigzanie konfliktu.

3) Przypisz kolejnym czgsciom akcji konkretne wydarzenia. Zaznacz
wydarzenie kluczowe w przebiegu akcji — punkt kulminacyjny.

4) Wpisz wydarzenia na lini¢ obrazujaca akcje utworu.

punkt kulminacyjny

rozwdj akcji

zawigzanie akcji : . ..
rozwigzanie akcji

4) Okresl zwigzki przyczynowo-skutkowe miedzy wydarzeniami prze-
ksztalcajac punkty planu wydarzen w zdania zlozone wspélrzednie (faczne,
wynikowe) z okresleniami wskazujacymi na spéjnos¢ wewnetrzng tekstu:
w zwigzku 2 tym, w konsekwencyi, wobec powyzszego, dzigki temu, totez, wig,
zatem.

Np.

Cwiczenia wykonane na przykladzie fragmentu Pierre Gripari, Historia

Patryka, ktorego nic nie spotyka, przel. B. Grzegorzewska, Nasza Ksiegarnia
2007,s.121-126.

1. Zachwyt zielonego diabetka nad wadami chlopca (lenistwem i nie-
uctwem).

2. Zwabienie chlopca oferta wykonywania za niego zadan przez Czer-

wong Lalke.

3. Zdawanie egzaminéw przez Czerwong Lalke.

4. Ukonczenie szkoly dzigki towarzystwu Czerwonej Lalki.

5. Otrzymanie dyplomu inzyniera i odebranie chlopcu Czerwonej Lal-
ki.

6. Niezaradno$¢ zyciowa konsekwencja nieuctwa i lenistwa.
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Zielonego diabetka zachwycily wady (lenistwo i nieuctwo) chlopca, wige
zwabit chlopca ofertq wykonywania przez Czerwong Lalkg za niego zadar.
Zdanie egzaminow przez Czerwong Lalkg doprowadzifo do ukoriczenia przex
chlopca szkoly i otrzymania dyplomu inzyniera. Jednak odebranie chlopcu Czer-
wonej Lalki ukazato jego niezaradnos¢ zyciowq jako konsekwencie nieuctwa
i lenistwa.

Praktyka szkolna pokazala, ze plany wydarzen, ktére zostaly zredagowa-
ne przez uczniéw przed wykonaniem powyzszych ¢wiczen, nie byly spéjne
wewnetrznie, odnosily sie do mato znaczacych kwestii, utrudnialy plynne
odtworzenie biegu zdarzer. Cwiczenia pozwolity na dokonywanie przez
uczniéw autokorekty swoich planéw, wskazywanie zwiazkéw przyczy-
nowo-skutkowych miedzy wydarzeniami, rozbudzity swiadomos$¢ jezyka
w zakresie budowania spéjnych wypowiedzi.

Przeanalizujmy réwniez sposoby przygotowania ucznia do tworzenia
wypowiedzi poprzez sporzadzanie planu odtwdrczego wypowiedzi (ramo-
wego i szczegélowego).

Pierwszy ze sposobéw odnosi si¢ do analizy akapitéw. Czgste w praktyce
edukacyjnej polecenie: nadaj tytuly akapitom, nie prowadzilo do sporza-
dzenia w ten sposéb planu wypowiedzi a jedynie sprawdzenia rozumienia
tresci akapitu. Tymczasem budowa akapitu kryje w sobie istotne zagadnie-
nia. Sg nimi na przyklad: umiejscowienie na poczatku akapitu zdania gléw-
nego, umiejscowienie zdania gléwnego na koncu akapitu czy zastosowanie
ukfadu hierarchicznego.

Przytocze tu fragment artykulu Wykorzystanie tekstow anglojezycznych
w nauczaniu jezyka polskiego' w celu precyzyjniejszego wyjasnienia mysli.

1. Zdanie glowne na poczqtku.

zdanie rozwijajace
mysl

/ kolejne zdanie... \
/ kolejne zdanie... \

! P. Siechowicz, Wykorzystanie tekstow anglojezycznych w nauce pisania po polsku, w: ,Jezyk Pol-
ski w Gimnazjum” 2009/2010, nr 4, s. 70-71.
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Taka konstrukcja jest najpopularniejsza. Jej zalety jest czytelnosc. Umiej-
scowienie zdania glownego na poczgtku umozliwia szybkie przejrzenie tekstu
i uchwycenie jego sensu. Jest doskonala dla prezentowania informacyi, faktow,
pogladow. Jednoczesnie wymusza jasne sformulowanie wlasnych argumentiw.

2. Zdanie glowne na koricu

< .
zdanie przygotowujgce /

kolejne zdaﬁie b

przygotowujgce /
. kolejne zdanie
\;{\egotowujace

Taka budowa akapitu przydaje si¢ w sytuacyi, gdy trzeba kogos do czegos
przekonac, albo gdy przychodzi nam zaprezentowac kontrowersyny lub niepo-
pularny poglad. Wtedy pierwsze zdania akapitu stuzq naswietleniu sytuacji ze
strony pozytywnej, mozliwemu zlagodzeniu odbioru kontrowersyjnego zdania
znajdujgcego si¢ w tym wypadku na samym koticu akapitu.

3. Porzgdek hierarchiczny

Zdanie gléwne
(wprowadzajace)

| | pierwsza
informacja

druga
informacja

|| kolejna
informacja

Przydaje sig, gdy do zaprezentowania mamy kilka rdwnorzegdnych
informacyi/faktow, lub gdy chcemy podkreslic porzqdek chronologiczny podawa-
nych faktow.

Cwiczenia polegajace najpierw na odczytaniu budowy akapitu i przy-
porzadkowaniu go do wyzej opisanych konstrukcji wypowiedzi nie tylko
doskonali rozumienie tekstu, ale buduje $wiadomos¢ kompozycji catosci
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isp6jnosci mysli w obrebie akapitu, doskonali umiejetnos¢ budowania
krétkiej kilkuzdaniowej odpowiedzi na podany temat.

Przyktady fragmentéw tekstéw z podrecznikéw szkolnych prezentuja-
cych odezytanie struktury akapitu:

1. Zdanie gléwne na poczatku

Czlowiek rozni sig od zwierzgt pod wieloma wzgledami, ale jego najbar-
dziej charakterystyczng wiasciwoscig jest mowa. Choé mowa jest znakomitym
srodkiem porozumiewania sig, przekazywania wiadomosci, mysl i uczuc, to
stowo mowione jest ulotne, nietrwate. Zachowac si¢ moze tylko w ludzkiej pa-
migci 1 ginie wraz ze smiercig czlowicka®.

2. Zdanie gléwne na konicu

Karusia miala najlepsze na swiecie nogi. Potrafily prawie wszystko. Umiaty
biegac'i skakac, jeZdzic na rowerze i tariczyc, i latem grac w pitke, a zimq je2dzic
na nartach, i jeszcze duzo, duzo wigcej. Choc jedno nie do kovica im sig udawato
— wytrwac bez ruchu. No w kazdym razie nie wtedy, gdy mama czy tata o to
prosili®.

3. Uktad hierarchiczny

Misje bex powrotu, smiertelne niebezpieczne zadania — to takze zajecia
w sam raz dla robotow. Potrafig dotrzec do miejsc niedostepnych dla ludzi,
a w razie niepowodzenia strata urzqgdzenia, nawet kosztawnega, nie jest
tak dotkliwa jak smierc czlowieka. W elektrowniach jgdrowych roboty mogq
pracowac w miejscach zagrozonych skaZeniem promieniotwdrczym. Strazacy
uzywajq ich do gaszenia pozarow, do ktorych sami nie mogq si¢ 2blizyc. Ro-
boty Mini — Andros szukajg bomb podiozonych przez terrorystow i sprawnie je
rozbrajajq lub detonujg, potrafiq ,widziec” w ciemnosti, chodzic po schodach czy
rozbic szybe, Zeby wejsc za zamknigte drzwi.

Zalezaloby mi na takim uczeniu pisania planu wypowiedzi, by punk-
ty gléwne odpowiadaly pierwszym zdaniom kolejnych akapitéw (jesli
zawierajg zdanie gléwne!), natomiast podpunkty rozwijaly je. Korzysci
z takiego wprowadzenia do pisania planu wypowiedzi odnosza si¢ do po-
taczenia wiedzy o akapitach z planem, dostrzegania, ze dialog ma swoje

2 A. buczak, A. Murdzek, Jezyk polski. Migdzy nami. Podrecznik do klasy czwartej szkoly podsta-
wowej, Gdanisk, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, 2003, s. 11.

* A. Lind, Piaskowy wilk, Wydawnictwo Zakamarki 2007, s. 54.

* A. Luczak, A. Murdzek, Jezyk polski. Migdzy nami. Podrgcznik do klasy szdstej szkoty podstawo-
wej, Gdansk, Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, 2003, s. 228.
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wprowadzenie i zakoriczenie i stanowi wéwczas akapit, ze akapit to nie
tylko wcigcie w tekscie (znak graficzny), ale przede wszystkim rozwinieta
mysl. Ponadto definicja akapitu: zamkniecie mysli w calosci kompozycyj-
nej sugeruje przede wszystkim spéjnosci miejsca, czasu i akcji, a to z kolei
ulatwia budowanie planu szczegélowego.

Ponizej cytuje kolejne akapity fragmentu powiesci lub ich poczatki
w celu unaocznienia sposobu dekompozyciji tekstu.

[1] By? sobie kiedys pewien leniwy chiopiec. Nudzito go chodzenie do szkoly,
nauka, czytanie, pisanie, liczenie, cheial w ogdle nic nie robic, a mimo to byc
bogatym, co nie jest rzeczq tatwq!

[2] Ktoregos dnia przechodzil tamtedy zielony diabelek, ktdry zajmuje sig
niegrzecznymi dziecmi. Gdy tylko spostrzegl leniuszka, az zadrzat z radosci
i powiedzial sobie w duchu:

— 10 jest ktos dia mnie!

[3] Potem zawolal glosno:

— Chlopezyku! Chlopezyku! |.. ]

[4] Poczgwszy od tego dnia chlopcu wszgdzie towarzyszy Czerwona Lal-
ka. |[...]

[5] W wicku dziewigtnastu lat chlopiec koriczy z powodzeniem szkole, cho-
ciaz nie umie ani slowa z tego, co powinien umiec. [...]

(6] W koricu uzyskuje tez dyplom inzyniera. Ale ledwo chowa dyplom do
kieszeni, ukazuje mu sig zielony diabelek.

— Dotrzymatem stowa, prawda? Dzigki mnie dostates dyplom, choc nigdy ani
troche si¢ nie uczyles! Teraz oddaj mi Czerwong Lalkg i rad% sobie sam! |...]

[7] — No wigc koniec jest taki — mowi szybko Patryk — ze chlopiec, zostaw-
szy inZynierem, nie mogl uprawial swego zawodu, poniewaz nigdy si¢ nie
uczyt... [...].

Fragmenty Pierre Gripari, Historia Patryka, ktirego nic nie spotyka,
przel. B. Grzegorzewska, Nasza Ksiggarnia, 2007, s. 121-126.

Przykladowy plan wypowiedzi, w ktérym punkty gtéwne odpowiadaja
pierwszym zdaniom akapitéw:

1. Byl sobie leniwy chlopiec.

2. Zielony diabelek zajmowal si¢ niegrzecznymi dzie¢mi.

3. Zielony diabetek zawolal chlopca.

4. Chlopcu wszedzie towarzyszyta Czerwona Lalka.

5. W wieku dziewietnastu lat chlopiec ukoriczyt szkofe.

92 Zapraszamy na naszg strone www.wydped.com.pl




Na poczet kolejnej reformy

6. Chlopiec otrzymal dyplom inzyniera.

7. Chlopiec nie mégl uprawia¢ swego zawodu, poniewaz nigdy si¢ nie
uczyl.

Drugi sposéb dekompozyciji tekstu opracowany na podstawie fragmen-
tu Asa Lind, Piaskowy wilk, Wydawnictwo Zakamarki 2007, wydanie 1.,
tlumaczenie Agnieszka Strézyk, s. 54-60 prezentuje budowe planu wy-
powiedzi przy uwzglednieniu, jak w filmie, podzialu na sceny. Stad dwa
gléwne punkty planu, bo dwa miejsca zdarzen, a w nich rozgrywajace si¢
sytuacje. Za taka kompozycja planu przemawia budowanie w swiadomosci
ucznia miejsca rozgrywajacych si¢ zdarzen, pézniej, kiedy ma opowiedzie¢,
co si¢ wydarzylo, sytuuje zdarzenia w wyobrazonej przez siebie przestrzeni
i opowiadanie staje si¢ bogatsze jezykowo. Na przykiad:

1. Klopoty z zachowaniem si¢ przy stole w czasie obiadu

a. prosba mamy i taty
b. wyjasnienie Karusi
c. préba ujarzmienia nég.
2. Spotkania na plazy
a. rozmowa Karusi z nogami
b. rozmowa Karusi z Piaskowym Wilkiem
c. harce Karusi po plazy
d. taniec z rodzicami.

Ponizej, dla pelnego obrazu dekompozycji, pierwsze zdania akapitéw
fragmentu Asa Lind, Piaskowy wilk, Wydawnictwo Zakamarki 2007,
wydanie 1, ttumaczenie Agnieszka Strézyk, s. 54—60.

Karusia miala najlepsze na swiecie nogi.

Pewnego dnia przy obiedzie mama powiedziala:

— Ruska, nie wierc sig, prosze!

Karusia zdziwiona spojrzala na mamg. No przeciez sig nie wierci.

Karusia uniosta obrus i zajrzata pod stol.

Karusia naprawdg starata sig siedziec spokojnie, z nogami jak nalezy.

Cigzko sig tak siedzi wykrzywionym i cigzko jes¢ jedng rekq.

Po obiedzie Karusia poszta na plaze.

—A to niby dlaczego? — odezwat sig ktos zdziwionym glosem.

Karusia najpierw pomysiala, ze to nogi. Ale to nie byly nogi, tylko Piaskowy

Wilk.

Piaskowy Wilk rzucit sig na ziemig, przekoziotkowat [...]
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Karusia weigz siedziala na kamieniu.

— No co z tobg? — zawierzgal Piaskowy Wilk. — Skamienialas?

Piaskowy Wilk dat susa, zaczql skakac po plazy jak po trampolinie i spiewac

na cale gardfo:

— Nie usiedzi czlowiek maty jak dorosty skamienialy. Rosnie rano, rosnie

w nocy, strzela w gorg jak z procy. A nogi sobie wierzgajg i wierzgac nie

przestajg!

Nogi Karusi nawet sekundg dluzej nie zamierzaty siedziec spokojnie.

— Juz pogadatam z nogami. Powiedzialam, Zeby nie wierzgaty [...]

Rodzice chwycili sig za rece, i zaczgli podskakiwac, trochg niesmialo, i zaspie-

wali:

— Nie usiedzi czlowiek maly jak dorosty skamienialy. Rosnie rano, rosnie

w nocy, strzela w gore jak z procy. A nogi sobie wierzgajg i wierzgac nie

przestajg!

Karusia zasmiala sig glosno i jednym skokiem znalazla si¢ migdzy mamg

a taty.

Trzeci ze sposobéw dekompozycji tekstu jest doskonaleniem sztuki
analizy mysli zawartej w akapicie i jej interpretacji. Prowadzi do nadania
tytuléw kolejnym akapitom.

Przyktadowy plan wypowiedzi na podstawie wyzej wspomnianego frag-
mentu Asa Lind, Piaskowy wilk:

1. Zalety i wady nég Karusi.

2. Prosba mamy.

3. Zdziwienie Karusi.

4. Argumenty Karusi.

5. Podporzadkowanie si¢ prosbom rodzicéw.

6. Utrudnienia w realizacji présb.

7. Rozmowa Karusi z nogami na plazy.

8. Pojawienie si¢ Piaskowego Wilka.

a. Zaskoczenie Karusi.

9. Popisy Piaskowego Wilka.

10. Upér Karusi.

a. Zaczepki Piaskowego Wilka.

11. Piosenka Piaskowego Wilka.

12. Pogon za nogami.

a. Wyjasnienia Karusi.
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Na poczet kolejnej reformy

13. Taniec Rodzic6w.

14. Przylaczenie si¢ Karusi do Rodzicéw.

Pierwsze dwa opisane sposoby dekompozycji tekstu odnosza si¢ do
doskonalenia odbioru wypowiedzi i zawartych w nich informacji, trzeci
spos6b — do analizy i interpretacji tekstu. Taka praca z tekstem prowa-
dzi do przygotowania ucznia do tworzenia wlasnej wypowiedzi i spelnia
oczekiwania dydaktykéw zalecajacych przed przystgpieniem do tworzenia
wypowiedzi przejscie etapu I — Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawar-
tych w nich informacji, a nastepnie 11— Analiza i interpretacja tekstow kultury.
Przystapienie do etapu III — Tworzenie wypowiedzi nalezy poprzedzié
tworzeniem planu wlasnej wypowiedzi. Na tym etapie sugeruje skorzysta-
nie z ponizszych uwag zaczerpnigtych z artykutu Wykorzystanie tekstow
anglojezycznych w nauce pisania po polsku’.

Etapy tworzenia planu wlasnej wypowiedzi:

I. Spisywanie pomystéw.

II. Szeregowanie pomysltéw.

Zasady:

* Zapisywanie pomysiéw w formie pelnych zdan, gdyz jedynie zdanie

jest adekwatnym zapisem mysli.

* Unikanie fraz czy pojedynczych rzeczownikéw, gdyz po jakims czasie

trudno odtworzy¢ sens, ktéry sie za nimi kryje.

* Ograniczenie uzycia rzeczownikéw odczasownikowych w miejscach,

gdzie czasownik spisalby sie lepiej lub przynajmniej réwnie dobrze;

* Rozdzielanie dluzszych zdan na kilka krétszych, latwiejszych do

zrozumienia;

* Podkreslenie zwigzku wlasciwego podmiotu z wlasciwym orzecze-

niem;

* Uzywanie bardziej wyrazistych czasownikéw w miejsce stabszych.

Od redakcji

W artykule Joanny Piasty-Siechowicz Czytanie podstawq sukcesu jed-
nostki we wspdtczesnym Swiecie (,Jezyk Polski w Szkole IV-VI”2009/2010,
nr 4) na s. 90 blednie podano nazwisko. Autorka wypowiedzi Osobowos¢
nauczyciela jest Pani Mariola Cyganek. Autorke przepraszamy.

! P. Siechowicz, Wykorzystanie tekstow..., s. 71.
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